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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principdtiesobre o ensino de lingua portuguesa na EJA e
as teorias aprendidas no curso de Letras, solza d¢ uma aluna estagiaria do curso. O trabalho se
insere na linha de pesquisa Ensino de Lingua Matéuscando uma abordagem do ensino de lingua
como interacdo. O interesse pelo tema surgiu de@stestagios no Ensino Médio, no qual se pbéde
constatar uma contradigcdo entre a teoria aprendiaddJniversidade e a pratica pedagdgica do
professor dessa modalidade de ensino. Os objalivdsabalho s&o: a) Tragar o percurso historico da
EJA; b) Tracar o perfil do aluno: c) Teorizar sobwmetodologias de ensino de lingua portuguesa; d)
Apresentar as Matrizes de Habilidades da EJA; e)frGotar as teorias com os dados. Os principais
autores usados na pesquisa foram Andrade (2007)p$Ba Lehfeld (2000), Barros (1997). Brasil
(1996), LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educagaoional, Cardoso (2003). Além da Matriz de
Habilidades do Ensino Médio da EJA, dentre outnat®ras e artigos virtuais. A metodologia de
pesquisa adotada é a abordagem qualitativa e atipticpois exige informacgfes sobre o que se deseja
pesquisar. Este tipo de assunto descreve os fatdetédrminada realidade objetivada. Foi realizado
também um levantamento a partir das Matrizes deliHatbes apresentadas, no que se refere aos
contetdos propostos pelo estado. A Educacdo densaweAdultos deve atender aos preceitos
curriculares referentes a cada nivel de ensint f@ara o Ensino Fundamental quanto para o Médio.
Os conteudos devem ser significativos, de modopmgsam contribuir para o contexto social que o
discente se encontra inserido. Apds confronto cemeoteorias com os dados, torna-se claro o fato de
o professor precisar usar metodologias diferensiaalém de as aulas de Estagio do Curso de Letras
apresentarem problemas, no que se refere, tanierdagdo, quanto ao planejamento das atividades
em sala.

Palavras-chave:Ensino de lingua portuguesa. Préatica pedagoégimateGdos significativos. Estagio.
INTRODUCAO
A presente pesquisa aborda questdes relacionaBasiGacdo de Jovens e Adultos

(EJA), no que tange as propostas do ensino dedipgttuguesa no Ensino Médio de uma

escola publica de Quirinépolis-Go e, por conseguiats orientagcdes que 0s estagiarios
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recebem durante as aulas tedricas e de orientagdmprealizacdo dos estagios obrigatorios
do Curso de Letras de da UEG — Quirindpolis.

O interesse pelo tema surgiu durante os estagidsnsmo Médio, no qual se pdde
constatar uma contradicdo entre a teoria aprem@idaniversidade e a pratica pedagoégica do
professor dessa modalidade de ensino, além do dato orientagbes para 0 estagio
supervisionado direcionar o académico para quest@esburocraticas que pedagdgicas.

A pesquisa se justifica pelo fato de que sendaJA &ma modalidade focada no
ensino de pessoas as quais nao lhe foram oporianizatérmino dos seus estudos sem
problemas de distor¢céo idade/série. Desse modopeériante refletir sobre as metodologias e
conteudos aplicados na EJA, em especial no ensiimgua portuguesa, entendendo que as
atividades da gramatica ndo se devem ater a ekerciecanicos, mas ao uso da lingua nas
interacdes sociais.

Desse modo, surgiram as questdes de pesquisair® eeslingua portuguesa da EJA
abrange as habilidades exigidas pela Matriz de lidabdes do Estado de Goias? Como 0s
professores trabalham com a lingua portuguesa mesdalidade de ensino? Os estagiarios
que vao para a escola campo sao orientados adecgsies

A partir das questdes de pesquisa, surgiram agsesggl a) As habilidades ndo séo
abordadas totalmente; b) Os professores, em suariaaievam atividades repetitivas e
mecanicas; c) Os estagiarios do Curso de Letrasrgem inseguros.

O objetivo principal do trabalho é refletir sobremsino de lingua portuguesa na EJA
e as teorias aprendidas no curso de Letras, maesiisamente nas aulas tedricas referentes
ao estagio e sua orientagdo, sob a 6tica de uma asiagiaria do curso.

Como objetivos especificos tém-se: a) Tracar oypsochistorico da EJA; b) Tracar o
perfil do aluno: c) Teorizar sobre metodologiasedsino de lingua portuguesa; d) Apresentar
as Matrizes de Habilidades da EJA; e) Discorreresobcomo se da o estagio supervisionado
no curso de letras; f) Confrontar as teorias comanos.

Os principais autores usados na pesquisa foramadedf2007), Barros e Lehfeld
(2000), Barros (1997). Brasil (1996), LDB: Lei daddrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Cardoso (2003), aléem da Matriz de Habilidades deirttnMédio da EJA, dentre outros
autores e artigos virtuais.

O artigo esté divido: Introducéo, na qual se tena isheia geral do trabalho, logo apo6s

0 arcabouco tedrico se constitui em topicos queondie sobre a historia do Ensino de Jovens
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e Adultos,traga o perfil dos alunos, as praticas aplicadasa&a, além de abordar sobre o estagio
supervisionado e os documentos que regem a disziph seguir tem-se a metodologia da

pesquisa, a analise de dados e as consideracamss fin

1 PERCURSO HISTORICO DA EJA NO BRASIL

E importante entender o percurso histérico do Ed#a descobrir a fundo o seu
grande objetivo e sua metodologia de ensino, eatdel ao planejamento do educador e os
meétodos que este utiliza para inserir 0 conhecimedtcacional, inerente aos discentes em
relagéo a leitura e escrita.

Desde o “descobrimento do Brasil’, a educacdo farepda historia da nagédo, uma
vez que a lingua é tida como objeto de dominacao mesmo tempo de exclusdo entre os
povos. Dessa forma, a lingua pode ser consideradansidade politica e cultural de uma
comunidade, de tal forma que nenhuma lingua p@ssaoasiderada superior a outra.

Em se tratando da histéria da Educacédo de Jovekdukos (doravante EJA), no
Brasil € possivel entender que desde a dominagéiegpesa no pais a educacédo comeca a se
configurar, pois conforme afirma Saldanha (200%dacacédo comeca a ter inicio no Brasil,
desde o periodo colonial em 1549, neste periodgesasitas acreditavam que nao seria
possivel converter os indios, sem que eles souhdss@ escrever, surge entdo a necessidade
da alfabetizacdo na vida dos adultos para quessemi a igreja e também ao trabalho.

A Educacao de Jovens e Adultos ndo é recente spgesde o Brasil Colbnia, quando
se falava em educacédo para a populacdo nao inf@néra referenciada a populacdo adulta
que precisava ser catequizada para as causas da Ban A expulsdo dos jesuitas
desorganizou o ensino até entdo estabelecido, ,assuas iniciativas foram tomadas sobre a
educacdo de adultos na época do Império, em 1&®tvmi-se a todos os cidaddos a
instrucdo primaria gratuita, contudo eram restraaspessoas livres, saidas das elites que
poderiam ocupar fungbes na burocracia imperial osi exercicios de func¢des ligadas a
politica e ao Império. Comecaram a abrir escolasrnas para trabalhar com esses alunos e
possibilitar o acesso dos mesmos no meio escolangho tinha pouca qualidade, com
duracao curta (SALDANHA, 2009).

Percebe-se que naquele periodo a educacdo erpqares e que 0 objetivo desse
ensino nao era formar cidadaos criticos, mas apfenamr pessoas que se ingressariam na

vida politica.



A mesma autora (2009), ainda afirma que a partil@®@0 a educacdo basica de
adultos comecou a estabelecer seu lugar atravhstdaia da educacdo no Brasil, foi neste
periodo que a sociedade passou por grandes tnavagfoes e a educacado comeca se formar, a
oferta de ensino era de graca estendendo-se aabveetores sociais. Esse crescimento da
educacdo foi estimulado pelo governo federal, poréngue se nota nesse periodo é o
interesse em alfabetizar as camadas baixas coitoidique elas pudessem aprender a ler e
a escrever, pois se essa consciéncia critica fiiigetada isso seria prejudicial ao governo. O
que se procurava era formar eleitores.

Nessa perspectiva, Favero (2005) afirma que o iebjgtrincipal da educacdo era
formar uma “fabrica de eleitores”. Desse modo,e€igp lembrar a importancia da ampliacao
dos quadros eleitorais, pois os analfabetos ndavaot, e a reformulacdo dos partidos
politicos, na retomada do processo democraticaléiras deve-se afirmar como mérito da
campanha a criagdo dos cursos para adultos emsnuidades brasileiras, ampliando as
oportunidades educacionais (FAVERO, 2005, p. 15).

Esse era o motivo para o qual o governo se dedaavensino dos jovens e adultos,
no intuito de que eles pudessem votar em eleigbdgninuir o indice de analfabetismo no
Brasil, pois taxas elevadas poderiam tirar a criédifilole do governo. Paiva (2004) esclarece o
real objetivo pelo qual o governo investia na edéoale Jovens e Adultos:

O uso politico da educagdo ao longo da historimbslizado pelo voto do
analfabeto, sem o direito, a saber, ler e escrewgere o0 modo como a educacéo
vem sendo usada para fins eleitoreiros, a servigouimha determinada ordem
instituida, para continuar assegurando privilé¢o29).

Saldanha (2009) mostra que j& na década de 1940¢ h@rias iniciativas sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos. Com isso surgiramriogeiros programas destinados ao
ensino supletivo. Como: CEAA — Campanha de Educdedddolescentes e Adultos, no qual
surgiu a preocupacéao na elaboracdo de materiatiatid e eventos com intuito de fazer com
que a educacéo abrisse possibilidades de um emsithor.

Segundo Saldanha apud Gadotti (2003) a educacdaddléos era gerada como
ampliacdo da escola formal, principalmente parazonal, sendo a mesma apropriada para
trabalhar com os alunos. Além do ensino nao serfalgado, tanto que s6 iam para a escola
as pessoas que tinham vontade de querer vencedana v

Percebe-se que a EJA ndo era obrigatéria, estugaem sentia necessidade de

adquirir conhecimento, com o fim da ditadura degdarem 1945 a sociedade passou a viver
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grandes crises, com iSso surge muitas criticasagimiinacdo quanto aos adultos analfabetos,
assim as pessoas nao acreditavam que seriam cagasesim ensino de qualidade.

MEB — Movimento de Educacao de Base (1961-Até htgejgiu com iniciativa da
Igreja Catolica, por meio do Decreto 50.370, end2IMarco foi estabelecida a criacdo do
MEB. O decreto previa que o Governo Federal irimarar com a CNBB - Conferéncia
Nacional de Bispos do Brasil no processo de alizdgio de adultos”.

A partir de 1960 surge o MCP (Movimento de CultB@pular), o qual perdura até
1964. Esse movimento era ligado a Prefeitura défédRedRio Grande do Norte com o apoio
do Governo de Miguel Arraes e de Paulo Freire,ayae diretor do projeto. O MCP buscava
alfabetizar por meio de grupos de debates, em emativa de solucionar problemas de
temas da realidade brasileira, e os grupos fazelmatds dos temas. Esses novos métodos de
aprendizagem tiveram retorno, pois muito rapidamest poucos alunos ja escreviam textos
simples e liam pequenos textos e até jornais (BRASH, p. 03).

Por outro lado, logo o movimento foi extinto, devid falta de recursos e também
devido ao Golpe Militar de 1964, pois os militacnsideravam o programa uma grande
ameaca, assim, prenderam e exilaram alguns dggantes de tal movimento.

Paralelo ao MCP surge o CPC (Centro Popular deu@jjtcriado pela UNE (Unido
Nacional dos Estudantes), o centro surge em 19@i até 1964, com o objetivo de levar
cultura para as classes desfavorecidas da socipdacdeeio de pecas teatrais para as classes
populares, em 1963 foi criado o departamento debelizacdo de adultos, eram utilizados
livros de literatura para a alfabetizacdo, poréem 1864 o Centro Popular de Cultura foi
paralisado, teve as instalacées da UNE incendiadas de evitar contato com os populares
por decorréncia do Golpe Militar.

O CEPLAR, (Campanha de Educacdo Popular - 1961}1®#giu na Paraiba em
1961 criada pelo Governo Estadual, usava o métadRFreire buscando a conscientizacéo
da realidade nordestina e paraibana, utilizava éamieatros populares e difundia mensagens
a serem debatidas pelos grupos. Seu fim ocorrelpé@ancom a instauracdo do Golpe Militar,
pois o0 CEPLAR era agredido por um grupo da cruzd®ia, que era contra o projeto politico
pedagogico do CEPLAR, pois considerava 0 subvesss@munista.

Nesse contexto, varios dos projetos foram extiptmsserem considerados de carater
comunista, surge entdo o MOBRAL (Movimento Brasileide Alfabetizacdo), um

movimento de grande importancia para a alfabet@agiadultos. Foi criado em 1967 e vai
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até 1985, porém o seu trabalho teve sucesso naldirh970 os militares tinham controle
completo de tudo que era ensinado nas salas de tmta o objetivo de erradicar o
analfabetismo num curto espaco de tempo, inspsavae método de Paulo Freire. Porém o
MOBRAL se diferenciava, pois 0 metodo de Freirevagaalavras retiradas da realidade dos
alunos, o MOBRAL utilizava palavras definidos pecriocratas que buscava palavras a partir
das necessidades humanas bésicas. Esse projetoacanee sucesso em 1970.

Em 1971 surge o Programa de Educacéo Integradao-piemeiro grande programa
tinha o objetivo de continuar os estudos que eraaiados no Programa de Alfabetizacéo
Funcional, mais tarde o Programa Funcional passourp processo de ampliacdo passando a
ter convénios com as Secretarias de Educacéo enemiasdes dos certificados ficaram por
conta da mesma.

Foi no ano de 1977 que foi implantado o plano ddéas@ara acompanhar os
municipios com grande numero de classes. Esse amagtinha o objetivo de disputar
autoconfianga e utilizar o conhecimento adquiridocotidiano, surge em 1973 o Programa
MOBRAL Cultural — que foi a continuacdo dos progasmeducacionais, buscando uma
educacao permanente e continua, a fim de evitao gualfabetismo voltasse. Esse programa
tinha o apoio da comunidade para essa propostdétanem 1973 surge o Programa de
Profissionalizagdo — buscava diversificar as atides desenvolvidas pelo MOBRAL, uniu-se
com o Programa Intensivo de Preparacdo de Mao-sde-®lrom a Fundacdo Gaucha do
Trabalho, depois de alfabetizados eles queriamimeant estudando, mas ndo podiam, pois
precisavam trabalhar assim o MOBRAL junto com osvénios desenvolve treinamentos
para essas familias buscando manté-las nas sahatade

O MOBRAL recebia investimento que vinha da Lotdesportiva e, sobretudo das
deducbes do Imposto de Renda, mas o investimentoendeu os efeitos esperados, a “Nova
Republica” resolve assim substituir o MOBRAL pelanBacdo Educar que, por sua vez, era
mais democratica, mas nao dispunha dos mesmososalw MOBRAL.

Fundacdo Educar (1985-1990) — veio para substttMOBRAL e teve seus bens
todos transferidos para a Educar, que era densca@mpeténcias do MEC, tinha apoio de
organizacdes ndo governamentais e de empresdsmseiara educacao basica.

Segundo Zunti (2000, p. 11), “O objetivo da Edueea promover a execucdo de
programas de alfabetizacdo e de educacao basidaméais, destinados aos que ndo tiveram

acesso a escola ou dela foram excluidos prematotaim@®essa forma, a preocupacao da
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Fundacdo Educar era levar educacdo aos que ndantivegportunidade de estudar quando
crianga.

Em 2002 surge o ALFASOL e ser uma ONG e contindabatizando Jovens e
Adultos até hoje. No ano de 2003 foi criado pelaegoo do presidente Luiz Inacio Lula da
Silva o Programa Brasil Alfabetizado que é mindtranos dias atuais. A Secretaria
Extraordinaria Nacional de Erradicacdo do Analfeiped — SEEA que € a responsavel de
organizar e coordenar o programa.

Esse programa além de ter o objetivo de erradicamadfabetismo no Brasil, busca
incluir as pessoas analfabetas no meio social. @dué& parecido com o do ALFASOL, as
diferencas séo o tempo de duracéo e apoio do gonviearcebe-se que esse programa dispoe
de varios auxilios e também recebe o apoio do goyeempresas, IES, ONGS e outras
organizacdes e exerce continuidade nos dias atuais.

Como se nota, no periodo da ditadura (1960), sdtude alfabetizacdo e da educacéo
como um todo, era de formar eleitores sem critdgglaque nao problematizasse o0s
pensamentos dos politicos. A EJA, embora ndo colasial da forma adequada, segue adiante
e deveria atender as propostas da LDB. 5.692/71.

Desse modoa LDB 9394/96 reconhece a educagdo de jovens ¢oadtdmo uma
modalidade da educacgdo basica e conta com um worngicdprio que busca atender as
caracteristicas dessa clientela. Nesse sentida,ymaa pratica docente comprometida e que
atenda as demandas de aprendizagem de educac@wvets g adultos € necessario ao
professor reconhecer as particularidades e esgpdaifies da pratica para se posicionar
criticamente diante dessa demanda por educacéce 8slconcepgdes de ensino que regeram
e ainda rege a EJA, Souza (2011, p.113). Salienta:

(...) a abordagem tradicional identifica o0 aluno copaste de um mundo que ira
conhecer, existe a preocupacdo com a armazenageondecimentos, a educacgéo
restringe-se a instrucéo e a transmissao de caygedd alunos sédo instruidos pelos
professores, ha uma relacgao vertical entre professalunos, existe predominio da
metodologia expositiva e a avaliagdo é concedid@ooeerificacdo da memorizagéo
dos conteudos. essas sdo as caracteristicas dgpcan bancaria de educacao “tdo
criticada por Paulo Freire.(...) nessa concepc¢dodicimmal de ensino, a
alfabetizacdo de adultos é caracterizada comolkante a educagdo das criangas ,
€ possa a existir uma preocupagdo excessiva corgcagcas de ensino; 0s
contetdos sdo descolocados da realidade sociadimsindos; ha distanciamento
entre professor e aluno, bem como uma concepgducééda oralidade, da escrita e
da leitura, sendo estas ultimas compreendidas quouesso de decodificacdo de
simbolos.

Na concepcédo de ensino denominada socioculturedioprinam as caracteristicas da
concepcao dialdgica da educacéo, defendida poo Faeire. Nessa abordagem, a interacao
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entre homem e mundo € entendida como a busca ditospgla elaboracdo e criagdo de
conhecimento. O homem é pensado e educado tendo mderéncia a sua cultura, a sua
pratica social. E visto como sujeito que se constoino tal & medida que pensa o seu
contexto. Nessa abordagem,

1.1 PRATICAS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA EJA

Ao se tratar do ensino da lingua portuguesa, nécesse faz abordar as praticas que
podem ser adotadas pelos professores, haja vista agu mesmas serdo analisadas
posteriormente com os relatorios de estagio reldzao Ensino Médio de tal modalidade.

N&o ha como ndo reafirmar a mais importante ligdprdticamente cinquenta anos de
experiéncias: campanhas e movimentos de massas@duaram e nao resolverdo o problema
do analfabetismo da populacdo jovem e adulta. Mydeens de hoje estdo saindo da escola
sabendo mal ler, escrever, e contar (FAVERO, p.26).

Dessa forma, percebe-se que o problema do anadfaloetiinda continua, mesmo
depois de tantos projetos educacionais. Em senttatdo ensino da lingua, os objetivos
desses alunos, provavelmente, ndo sdo os mesmaduhas considerados em idade/série
normal. Acredita-se que muito mais que saber lesaever o jovem e 0 adulto precisa ter
senso critico para entender o mundo e sua esfeia.dmportante ressaltar que a EJA vem
passando por diversas mudancas, como visto nootépierior. Oliveira (2004, p. 08) teoriza
que:

A Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) vem, segur@meassando por intensas
mudancas, ndo apenas quanto as praticas desemagobpach responder as exigéncias
da sociedade, quanto aos aspectos conceituai®geetados por essas praticas, se
reorganizam, ampliam, produzem novos sentidos.ndita como um campo vasto,
pela perspectiva contemporénea do aprender porteita, a Educacao de Jovens e
Adultos ndo despreza o sentido da escolarizag&oinglui a alfabetizagdo, por ndo
ser ela ainda direito de grandes contingentes pojmais, assim como a entende e
a considera insuficiente [...].

O autor supracitado retoma as questdes das mudaa¢akA e ainda reforga o fato da
producdo de sentidos pelo aluno, uma vez que daegegdo € importante, porém com
praticas especificas direcionadas a esses alunp®dse inseri-los no campo social e de
trabalho, de forma que néo se sintam marginalizd€llsnan, pesquisadora mexicana da area

de alfabetizacdo e de processos de leitura eas&iitma que:

A disponibilidade de materiais impressos influerwisurgimento de oportunidades
para acessar as praticas de leitura e escrit®ewersa; entretanto, também assume
gue a presenca fisica de materiais impressos séficgente para divulgar a cultura
escrita. Da mesma forma, se uma parte da escola éocal privilegiado para
acessar a leitura e escrita, ela ndo é a Unicas®orecomenda-se o reconhecimento
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de outros contextos, nos quais se empregam ade@ua escrita em situacdes
comunicativas como espagos para aprender a lecreves. acessa-se a lingua
escrita em situacdes de educacéao formal, mas tambegsituacdes de uso cotidiano
(KALMAN, 2001).

Nesse sentido, o aluno ndo deve somente se prewdecontextos da escola, é
necessario que ele vivencie outras modalidadesdesfeutar de seus conhecimentos, seja em
situacao formal ou em uso cotidiano. Assim, o dteleve mediar 0 acesso a esses novos
contextos, e proporcionar ao aluno experiéncias pesn a escrita, de forma tal que o mesmo
saiba fazer uso da lingua em diferentes espacsisadeida social.

Cardoso (2003, p.12) observa:

O estado de incerteza, amplamente descrito naatliter, nos coloca frente ao
desafio de um encontro com a nossa forma de pefsarroblematizar, de narrar
aspectos relacionados a educacéo, entre os quéismacdo de professores, 0s
modos de ver-se e dizer-se professor.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que o processeldgdo dos materiais a serem
utilizados para a leitura deve, tal como no prazgdsescrito de trabalho com a oralidade,
necessariamente contribuir para que possam contiefletindo sobre suas identidades e a de
seus alunos, suas praticas e sobre concepcao dacédude escola, de homem e mulher, de
sociedade, de mundo, que lhes sdo subjacentet® poismeio de experiéncia de producao
tanto individual quanto coletiva (OLIVEIRA et al0@4).

Ao refletir como se da a aprendizagem na EJA, deseievar em conta 0s sujeitos
inseridos nesse processo, uma vez que a aprendizage pode ser transmitida nem
provocada, ela tem que adquirir sentidos para aquet aprende. Os alunos da EJA, como
sujeitos impares, também tém necessidades parésulateresses e valores diferenciados.
Dessa forma, entende-se que nao ha aprendizagesigrgfitado por parte de quem aprende
(OLIVEIRA, 2003).

E importante prevalecer a leitura e a escrita comtumentos bastante importantes
para a aprendizagem, para os alunos do EJA é fierdaindevido a insercdo tardia na
Educacdo Basica, e principalmente a pausa provenios estudos, faz com que estes
esquecam e até mesmo percam a habilidade de Escoever, alguns até mesmo nao sabem
ler e escrever corretamente. A pratica de leituzacgita no EJA pode propiciar a capacidade
destes individuos em reagir frente a algumas aidlaelss do meio social, e desta forma
propiciando a estes a capacidade de exercer sogdeisociais para o mercado de trabalho,
e para todos os outros setores de sua vida.
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Com relacdo aos conteudos selecionados para aded#fpreende se ndo com uma
finalidade em si, mas baseia se por meio de ureaaigdio que seja satisfatoria para o aluno a

fim de atender as necessidades que o0 mundo ofefgcela fisica ou social.

1.2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO: CONTRAPONTOS ENTRE PEORIA E A
PRATICA

Em se tratando de cursos de licenciatura € impertassaltar a pratica do estagio, o
qual se inicia na segunda metade do curso de le&xd3EG — Quirindpolis. Na verdade o
estagio no curso de letras se divide em uma etap&ientacdo em sala de aula e outra na
escola campo, onde o aluno entra em contato dicetoo aluno e com 0s contelidos a serem
aplicados.

O parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNES /492/2001 rege que:

A area de Letras, abrigada nas ciéncias humanasempdrelevo a relagao dialética

entre o pragmatismo da sociedade moderna e o @ulids valores humanistas.

Decorre dai que os cursos de graduacdo em Letvasadeter estruturas flexiveis

que:

» facultem ao profissional a ser formado opcdes ad@cimento e de atuacéo no
mercado de trabalho;

» criem oportunidade para o desenvolvimento de li#ullts necessarias para se
atingir a competéncia desejada no desempenho sicofé;

» déem prioridade a abordagem pedagdgica centradadesenvolvimento da
autonomia do aluno;

e promovam articulagdo constante entre ensino, pssqei extensao, além de
articulacéo direta com a p0s- graduagao;

e propiciem o exercicio da autonomia universitarigarido a cargo da Instituicao
de Ensino Superior definicbes como perfil profiasip carga horaria, atividades
curriculares basicas, complementares e de estagio.

Desse modo, a pratica pedagdgica do licenciadetasldeve estar articulada com as
teorias apreendidas durante o curso, de formautabgprofissional possa ter autonomia para
mediar 0os conhecimentos, de acordo com a cargaiderdgida pela Instituicdo Superior de
Ensino. Logo abaixo segue um quadro ilustrativo eocarga horaria de uma das disciplinas
que se referem ao estagio em si.

Quadro 1 - Carga horéria referente a disciplin@@acao para o Estagio Supervisionado em
Lingua Portuguesa e Literaturas |l

ORIENTACOES PARA O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGURORTUGUESA E
LITERATURAS II
Carga - - Carga
Ano letivo Componente curricular Horéria Carga}-]orana Cargq horana horaria
Teorica Pratica
semanal Total
4° ano Orientacfes para o Estagjo 02 55 . 55
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574

Supervisionado de Lingu
Portuguesa e Literaturas

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso de Letras (2009)

Como se nota no quadro acima, os alunos do curdmefeiatura em letras tém 2
aulas semanais em sala para que sejam orientaoi@sss@ pratica em sala de aula. A ementa
do curso rege que:

Relacdo entre saberes pedagoégicos e saberesiotentifO novo e o original na
formagdo de professores. A Didatica como mediadaraonstrugdo da identidade
do professor e da praxis docente. A relacdo deddgoria-pratica e a realidade: o
estagio superando a separacdo entre teoria e gordtidlise das condicdes de
producdo do ensino- aprendizagem no Ensino Méd&iducacdo, epistemologia e
didatica. Pesquisa e pratica pedagdgica em covgedd lingua e literaturas de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio. A relacdo psoigaluno e a prética
pedagégica do cotidiano escolar das disciplinakidgua Portuguesa e Literatura
Brasileira.

Dessa forma, o estudante de letras deve sabaulartis os saberes pedagbgicos com
os cientificos, deve ser orientado para que comgeea relacdo teoria e pratica, de forma tal
que consiga articular o conteudo, tanto da lingoguguesa, quanto da literatura. Essa
transposicao didatica, da teoria a pratica devenseitorada e direcionada pelo professor de
estagio, de forma tal que o académico consigaapiietodologias adequadas a situagdes
diversas, no caso da pesquisa em questéo, os alamosdalidade EJA.

Quadro 2 - Carga horéria referente a disciplinadtstSupervisionado em Lingua Portuguesa
e Literaturas Il.
O ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA PORTUGUESA E LERATURAS I

. Componente Carga Horaria Carga Horaria | Carga horéaria Ca(gg
Ano letivo X L i horaria
curricular semanal Tedrica Pratica
Total
Estagio
Supervisionado
4° ano de Lingua - - 100 100
Portuguesa e
Literaturas Il

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (2009)

O estagio realizado na escola campo deve ter a dar@00 horas, divididas em varias
atividades, como mostra a ementa do curso:
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Elaboracgao de projetos de lingua materna, apliséa@iEnsino Médio com vistas a
atuacdo em sala de aula. Desenvolvimento das adiegl praticas do estagio
supervisionado do Ensino Médio, conforme projetibetado pelos professores e
aprovado pelo Colegiado do Curso, observado o Rewito de Estagio

Supervisionado.

Nesta fase o0 académico deve ser capaz de elabapéicar projetos significativos aos
alunos da escola campo, projetos desenvolvidos domma de intervencdo pedagodgica, de
forma que procure sanar as necessidades da cordarmdde a universidade se encontra.

E necessario trazer a este capitulo uma citacdses@lucio CsA n° 030, de
17/12/2008 e n°022, de 28/06/2010, a qual tragalasentacdo sobre o Estagio Curricular
Supervisionado, algumas atividades complementaresnéda Trabalho de Concluséo de
Curso, em cursos de Licenciatura pela Universidedadual de Goias — UEG.

Dentre todos os componentes curriculares deser#asatriz curricular, tem-se que:

Estagio Curricular Supervisionadoestagio curricular supervisionado caracteriza-se
pelo conjunto de saberes de cunho teérico-praticqgpog meio; das praticas
pedagégicas intencionais tem por objetivo propoicao discente a oportunidade
de correlacionar o campo do conhecimento com addadies laborais de
aprendizagem social, profissional e cultural, projpmada nas areas de formacao.
De acordo com o art. 1°, paragrafo 2° da ResolGg#&on® 030/2008, 20%

da carga horaria de atividades complementares @eegrcumprida em projetos de
extensdo aprovados nas instancias competentes.

Atividades Complementares sdo atividades de cunho académico-cientifico e
cultural articulados a formacéo, tendo como obgeflexibilizar o curriculo pleno
dos cursos de graduag&o, oportunizando aos discergprofundamento tematico e
interdisciplinar, proporcionando a praxis, ampliaistia formacéo cultural.

Tendo em vista a demanda de espacos formativos @atesenvolvimento das
praticas de estagio e, também das aprendizagensicsijvas que deverdo ser
asseguradas na integralizacdo curricular das atlesl complementares, considerar-
se-4 0s programas, projetos e acdes extensiomistas espacos proficuos para o
fazer educativo formativo da articulacdo do ensipeendizagem, iniciacédo
cientifica e integracdo com os espacos de interacadémica e comunidade para a
realizacdo de a¢bes extensionistas.

Pratica como Componente Curricular nos cursos deentiatura — em
conformidade com o Projeto Pedagogico do Curso, tatah minimo definido pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais, tem por finatldgoroporcionar a unidade teoria
pratica e oportunizar ao discente momento de asfiex@io-acdo, visando uma
formacdo para e pela praxis do profissional da &ghwm ampliando o estudo,
contextualizando a teoria e a compreensédo dastgsasedagogicas.

As aulas de estagio supervisionado em sua praicanttse constituir num valioso
instrumento de apoio as técnicas e praticas pedagdda docéncia. Visando formar nos
académicos valores e conceitos pedagoégicos queawnemontribuir com a formacdo de
conhecimentos e praticas pedagogicas que subsigipratica docente em sala de aula, bem

com a sua aplicacdo no processo ensino- aprendizage
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No entanto, se desvirtua da sua funcao, realidadedter pedagogico para a docéncia.
E se fundamenta em carater técnico, baseados dan@mtacdo tedrica que sobrepde a
pratica. Na maioria das vezes as aulas de estgervisionado fundamentam-se na
aplicacdo de técnicas burocraticas que visam an@aygio técnico-administrativa e
secundaria do processo ensino-aprendizagem, deixddplicar novas técnicas pedagdgicas
como instrumentos de apoio valioso na formacaocoabecimento pedagdgico na préatica com
a sala de aula.

O estagio é como um campo de conhecimentos e aixicuwar central nos cursos de
formacao de professores permite que sejam trabmshaspectos fundamentais & construgéo
de identidade, dos saberes e das posturas especac campo profissional do = “'a
perspectiva técnica no estagio gera um distancitomden vida e do trabalho con 2
ocorre nas escolas.

2 METODOLOGIA

Este trabalho tem como objetivo de identificar dipda EJA e os métodos ensinados
na rede Estadual no municipio de Quirinopolis-Go 3iatapa da EJA (Ensino Médio)
comparando com a analise da matriz de habilidadeséqproposta nas escolas da rede
estadual e os relatos de uma estagiaria do curstrds da UEG-Quirindpolis.

Os professores regentes das salas em que os sstagio realizados eram todos
graduados em letras, com especializacéo, e ambas &m outra rede de ensino.

Para sistematizar as informacdes, essa pesquisaedtivada numa abordagem
qualitativa. A classificacdo dessa pesquisa € iiescpor que requer informacdes sobre o
que deseja pesquisar. E feita analise através ttiz mia habilidades da EJA do ensino médio.

A classificacdo das pesquisas em exploratériagyritieas e explicativas € muito Util
para o estabelecimento de seu marco tedrico, @) paja possibilitar uma aproximacao
conceitual. (GIL, p.43, 2002). Dessa maneira esggpisa classificada como descritiva e
explicativa, ela é descritiva porque exige do itigaslor uma série de informagfes sobre o
gue deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretmizever os fatos e fendmenos de
determinada realidade (TRIVINOS, 198pud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35), ou
seja, é feita uma analise da Matriz de Habilidadke€£JA lll- ETAPA- Ensino Médio de

Lingua Portuguesa.
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Por outro lado é um tipo de pesquisa explicativequp® que aprofunda mais o
conhecimento da realidade, explica o porqué dasasoiComo fundamenta Gerhardt e
Silveira, 20009:

Este tipo de pesquisa preocupa-se em identificdatoses que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fendmenos (GII07R00u seja, este tipo de
pesquisa explica o porqué das coisas através dokados oferecidos. Segundo Gil
(2007, p. 43), uma pesquisa explicativa pode smndéinuacdo de outra descritiva,
posto que a identificacdo de fatores que determinamfendmeno exige que este
esteja suficientemente descrito e detalhado. (GERBIK SILVEIRA, 2009, p.35).

Essa pesquisa € um estudo de natureza qualitpbisade acordo com Patton (1980)
apud Ludke e André (1986, p. 42) “A analise de daglmlitativos € um processo criativo que
exige grande rigor intelectual e muita dedicacaao Mxiste uma forma melhor ou mais
correta. O que se exige sdo sistematizacdo e @ierdn esquema escolhido com o que
pretende o estudo” que também pode ser documeaial,utilizou a Matriz de Habilidade
como documento e ainda em determinados momentaarampe em dados quantitativos.

A utilizacdo do recurso qualitativo surgiu no seéatide analisar as propostas de
conteudo que a Matriz exige para a disciplina aeyliad Portuguesa. Como afirma Gil (2002,
p.45), a pesquisa documental vale-se de materi@sngo recebem ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaboradosatd@com os objetos da pesquisa.

A metodologia é primordial para toda e qualquergpess e em qualquer area do
conhecimento. Lehfeld e Barros (2000, p. 1) defimeetodologia como “uma disciplina que
se relaciona com a epistemologia”. Ja na conceped®emo (1996, p.5) “a proposta atual da
Metodologia tem como pressuposto crucial a coneid# que a educacéo pela pesquisa € a
especializacdo mais propria da educacdo escolan@emica e a necessidade de fazer da
pesquisa atitude cotidiana no professor e no alubxiste também dentro da metodologia o
método que sdo caminhos percorridos para se chagarconhecimento.

Enquanto Lehfeld e Barros (2000, p.3) concebem deétomo “caminho ordenado e

sistematico para se chegar a um fim”. Marconi eat@k (2008, p. 83) afirmam ser:

O conjunto das atividades sistematicas e raciogags com maior seguranca e
economia, permite alcangar o objetivo- conhecimentélidos e verdadeiros-,
tracando o caminho a ser seguido, detectando erragxiliando as decisfes do
cientista.

Uma pesquisa pode ser classificada quanto a faddid natureza, objetivos e
procedimentos. Segundo Andrade (2007, p.112) ‘difiade da pesquisa pode ser por razdes
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de ordem intelectual que busca alcancar o sabedeoordem pratica que visa aplicacdes
praticas ou a busca de solugdes para problemasetasil A presente pesquisa quanto a
finalidade da pesquisa € de ordem intelectual, Ipassa alcancar o saber a respeito de como
ocorre as praticas de leitura e escrita na edugagy@ojovens e adultos.

Entende Andrade (2007, p.114) que a pesquisa guswdoobjetivos tende a ser

exploratoria descritiva e explicativa:

A exploratéria € o primeiro passo de todo trabaltemtifico. Ja na descritiva os
fatos sdo observados, registrados, analisadosifilados e interpretados. E, por
fim, a explicativa tem por objetivo aprofundar smbecimento da realidade.

A pesquisa em questdo € exploratéria. Quanto amsegimentos a pesquisa € de
campo ao basear na observacao dos fatos tal coonecna realidade, ou fonte de papel, a
qual se divide em pesquisa bibliogréfica e pesqiigamental, sendo a primeira aguela que
utiliza fontes secundarias, ou seja, livros e @uttocumentos bibliograficos, ja a segunda se
baseia em documentos primarios, originais, chamat®sprimeira méo. A pesquisa
desenvolvida é bibliogréfica, pois utilizara livieslocumentos bibliograficos para dar énfase

no desenvolvimento da pesquisa. Assim define Ared(2807, p.115):

Que a pesquisa quanto ao objeto pode ser bibliograflue tanto pode ser um
trabalho independente, como pode constituir- spasso inicial de outra pesquisa,
laboratério que o pesquisador tem condi¢cdes deopasy produzir e reproduzir

fendmenos, em condic¢des de controle, e a de campassim é denominada porque

a coleta de dados é efetuada em campo onde ocaspmntaneamente o0s
fenémenos.

A pesquisa desenvolvida baseia-se na pesquisadpififica, pois busca fazer com que
outras pessoas se baseiem nela para desenvolgeestados. E, por fim, quanto as técnicas
de pesquisa sera utilizado o procedimento de dottat@o indireta e segundo Lakatos (2000,
p. 176) “é a fase da pesquisa realizada com intetoecolher informacdes prévias sobre o
campo de interesse”.

O outro tipo de técnica de pesquisa € o procedondatdocumentacdo direta que
Lakatos (2000, p. 188) define como levantamentodddos no proprio local onde os
fendbmenos ocorrem. A pesquisa desenvolvida utiizalocumentacdo indireta, pois se
fundamentara em informacbes sobre o assunto estedesenvolvido. O caminho
metodoldgico é o de pesquisa, e possui carateitatival e exploratério, tendo o intuito de
compreender, analisar todas as questfes que abraageraticas de leitura e escrita na
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Sera feitaletacale referencial metodoldgico
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pertinente ao tema escolhido, a seguir sera lidahedo para analise e disci )S
resultados obtidos conforme opinido de diversosrast reviséo bibliogréfica.

3 ANALISE DOS DADOS

Apés a revisdo bibliografica e a descricdo da n@tmia aplicada a pesquisa passa-se
a analise dos dados, a qual sera feita de modofeontar as Matrizes de Habilidades da EJA,
com a pratica pedagodgica dos professores de lipgtaguesa de uma escola publica de
Quirinopolis-GO, por meio dos relatos dos estaggatizados na escola.

Segundo Pimenta (2004, p. 120) “O estagio tem petivo, preparar o estagiario
para a realizagdo de atividades na escola, contodsspores nas salas de aula, bem como
para a analise, avaliacdes e critica”. Nesse fragpeeautora teoriza que além do estagiario ir
para a sala de aula, aprendera sobre a burocnacieee professor e também a realizar as
atividades na escola.

Durante as observacgfes, uma das fases do estdgervou-se que o trabalho da
professora era mais voltado para o ensino de nodagsamatica, como segue no fragmento
do relatorio de estagio entregue na Universidade.

Fragmento do relatério de observagao.

“Durante a aula que pude observar foram trabalhadescontetudos: frase, oracéo e
periodo; oragBes coordenadas e subordinadas edatilds com frases. Observei que o
professor visava a desenvolver nos educandos adidaales de reconhecer em frases as
conjuncdes coordenativas e subordinativas, aléreatber discernir a diferenca entre os dois
tipos de oracdes. Outro ponto interessante foito tk& professora sempre retomar as no¢cées
de regras gramaticais, como verbos e outras classesnodo que o aluno sempre estava
atento para a forma correta de se usar as normas.”

Como pode ser visto no relatério acima os conte(uimsizados foram o ensino da
gramatica, com atividades com frases a fim de gakimo consiga identificar as conjuncdes
coordenativas e subordinativas, diferenciandopmstde oracdes que existe. Por outro lado, a
matriz preconiza que é preciso reduzir a distaeoi@e o aluno e a palavra, é necessario
estabelecer uma cumplicidade entre ambos

Conforme Pimenta (2004) teoriza:

O estagio entdo, nessa perspectiva, reduz-se avabss professores em aula e

imitar esses modelos, sem proceder a uma andfiEdundamentada teoricamente

e legitimada na realidade social em que o ensipoaeessa. Assim, a observacao se
limita a sala de aula, sem andlise do contextolasa esperam-se do estagiario a
elaboracao e execucdo de aulas modelo.
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Esse conhecimento envolve o estudo, a andlisepldepnatizacdo, a reflexdo e a
proposicao de solugdes as situagbes de ensinaemdap. Envolve experimentar situacfes de
ensinar, aprender a elaborar, executar e aval@etps de ensino ndo apenas nas salas de
aula, mas também nos diferentes espacos da eBwolasso, € importante desenvolver nos
alunos futuros professores habilidades para o cimleato e a analise das escolas, bem como
das comunidades onde se insere.

Fragmento do relatério de semirregéncia

“Nesse periodo auxiliei a professora regente emiagmrtarefas, como apagar o
quadro, passar atividades. Também planejei ativedakferentes a preposicao e adverbios.
Como o tempo era curto, o trabalho foi realizadem=@s com frases soltas.”

A presente Matriz, além de considerar o acolhime&saiferencas étnicas raciais,
culturais e sociais, destaca-se a importancia sie@&naos estudantes o processo da passagem
do texto oral e escrita, foco central do ensintidgua Portuguesa na escola.

Para Bakhtin (1997):

A comunicacédo verbal s6 se realiza através de xio;te 0s textos que produzimos,
orais ou escritos, se manifestam nas iteracBesisoem grande diversidade e
apresentam um conjunto de caracteristicas relagmterestaveis, tenhamos ou nédo
consciéncia delas. Essas caracteristicas configulifanentes textos ou géneros
textuais (BAKHTIN, 1997, s.p).

Dessa forma o objetivo é permitir ao aluno o uscaefda leitura e da producéo de
texto, abster do fracasso escolar e possibilitar aomhecimento que possa suprir tais
necessidades. E através do estudo da linguagem sgodeesenvolvida a concentracdo, a
observacéo e a abstracéo.

Fragmento do relatério de regéncia:

“Iniciei as regéncias aos vinte e cinco de outubgoando efetuei minha primeira
aula, o conteudo aplicado na primeira aula foi posfgédo, na segunda aula lancei atividades
de fixacdo sobre o conteudo, em outras salas treda regéncia verbal e crase. No segundo
ano trabalhei o contetdo “advérbio” com atividades fixacdo para compreender se o aluno
realmente entendeu o conteudo”.

De acordo com a Matriz de habilidades, a propostargino é dada pela a matriz
poucos professores levam adiante, como foi conkiatas estagios. A pratica de ensino era
focada mais para a gramatica, a qual esta ins¢aicdoém na Matriz de Habilidades,
entretanto consistem outros conteudos o quais faitados anteriormente, uma vez que a

escrita que o aluno desenvolve € marcada pela talaa-se essencial a mediacdo do
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professor no trabalho de textualizacdo para quéuwooapossa identificar as marcas da
oralidade em seu texto e que seja capaz de permmmta@tamente elementos proprios do
mundo da escrita, que € importante para a vidalsgdaialuno, para que ele esteja pronto para
participar das oportunidades que o mundo oferece.

Segundo Freire (1997):

Se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensagua ao educando, de

desconhecer a especificidade da tarefa do profes®omposso, por outro lado, negar
gue meu papel fundamental é contribuir positivamgrdra que o educando va
sendo o artifice de sua formac&o com ajuda nedaskaeducador. ( p. 78).

Sabe-se que o0 estagio exige muito do futuro professue no interior dessas
exigéncias destaca-se a necessidade de um paplainfantal para o comprometimento do
mesmo, assim como o autor afirma.

O papel do professor neste trabalho € patenteaifegenta entre os aspectos
pragmaticos da oralidade e da escrita, exponddisparo na producéo textual. E na leitura e
na producado de textos que os alunos aprendemratidadeterminadas situagoes.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho transcorreu pelos caminhosdie fesquisa cientifica, de modo
gue ao desenvolver o tema e buscar suporte nasagdode se responder as questdes de
pesquisa, que foram: O ensino de lingua portugdadalA abrange as habilidades exigidas
pela Matriz de Habilidades do Estado de Goias? Casnarofessores trabalham com a lingua
portuguesa nessa modalidade de ensino? Os egtsgjie vao para a escola campo sao
orientados adequadamente?

Os objetivos a que a pesquisa se propos foramgadas e com relacdo as hipoteses
levantadas, pode se dizer que a maioria delasoftfirmada, pois durante os estagios, foi
possivel comprovar que os professores aplicam ogew@dos de forma descontextualizada,
além de as aulas de estdgio na universidade, loointrhuito pouco na transposicéo didéatica
que deve ser feita pelos estagiarios.

Com relacédo a Matriz de Habilidade proposta petadesde Goias, as questdes que
envolvem texto, discurso e ensino de literaturarfodescartadas quase que por completo nas
salas de aula da EJA, o que, de certa forma, peeuads estagios, pois ndo houve o trabalho
com a literatura em momento algum.

Por outro lado, com relacdo a ementa que direcaanaulas teoricas e pratica do
estagio do curso de letras, comprovou-se que @iesfica mais centrado em questdes
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burocréticas do que a propria pratica pedagogiega kista que nao foram abordadas
metodologias de ensino de lingua portuguesa, comeoagdo verbal, o ensino de literatura
nem foi citado e nem foi possivel elaborar projgieginentes a ementa e ao que a escola
campo necessitava.

Portanto, ao término da pesquisa, pode-se conqgluégr a pratica pedagogica do
professor da EJA, os estagios supervisionados cm ale letras e a Matriz de Habilidades
nao estdo em sintonia. O ideal seria se o profelsestagio abordasse 0 que pede a ementa
do curso, de forma que direcionasse 0 académicm yoar ensino significativo da lingua
portuguesa.

Desse modo, fica aberto o caminho para novas EEsjupois essa questdo dos
estagios no curso superior e da pratica pedagégica tema bastante extenso, uma sugestao
para mudancas seria uma abordagem menos mecadeibtegua na escolacamp = " "1

nas aulas de estégio.
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